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EINE SCHULE DER «OFFENEN TUR

Andreas Neider | Wie hat sich die Schule vom Gesichtspunkt

des Lehrers in den letzten 30 Jahren verindert?

| Ich will Thnen ein Beispiel geben. Als ich
1974 zu unterrichten begann, konnte man bei den Schiilern
noch erleben, was wie urbildhaft in dem alten Film Die Feuer-
zangenbowle zu sehen ist, dass alle Schiiler beim Hereinkommen
des Lehrers ins Klassenzimmer «wie ein Mann» aufstehen und
den Lehrer begriifen. In dem Film begriifen sie ithn mit den
Worten: «Guten Morgen Herr Oberstudienratl» Wenn ich heute
die Klasse betrete und es noch tiblich wire, dass sich dabei die
Schiiler von ihren Plitzen erheben, dann wiirde sich Folgendes
abspielen: Langsam, nach und nach wiirde sich ein Schiiler nach
dem anderen erheben, von seinem Platz aufstehen, und zwar
vollkommen individuell, und nach etwa einer viertel Stunde
wiirde schlieBlich die ganze Klasse vor mir stehen. Das ist nicht
iibertrieben, sondern entspricht der Realitit. Daran kann man
sehen, was sich verindert hat. Frither erlebte sich die Klasse noch
als Gruppe, in der der Einzelne wie geborgen war, der Lehrer, der
als Oberstudienrat angesprochen wurde, erlebte sich ebenfalls zu
einer Gruppe gehorig, zu allen anderen Oberstudienriten. Heute
stehe ich als einzelner Lehrer, Thomas Jachmann, jedem Schiiler
als einzelnem Individuum gegentiber, und dieser Schiiler wieder-
um erlebt sich nicht in einer Gemeinschaft, sondern von dieser

getrennt.

AN | Was bedeutet dieses Phinomen fur die Unterrichtspraxis?
Fehlt da nicht, um mit Bernhard Bueb zu sprechen, einfach nur

die «Disziplin»?

im Gesprach mit Andreas Neider

| Bernhard Buebs Buch Lob der Disziplin geht vollkommen an
der Realitit der Situation heutiger Kinder und Jugendlicher vor-
bei. Die zunehmende, auch von den gesellschaftlichen Rahmen-
bedingungen vorgegebene Individualisierung setzt heute eben
schon in der frithen Kindheit ein und entwickelt sich dann tiber
die gesamte Schulzeit hinweg weiter. Daran sind nicht die Lehrer
schuld, sie werden aber mit dieser Entwicklung konfrontiert. Ich
gehe damit unter anderem so um, dass ich am Morgen zu Beginn
des Unterrichts, insbesondere in den unteren Klassenstufen, einen
Freiraum von etwa 45 Minuten einrichte, in dem sich die Kinder
sozial finden kénnen — und so auch in die Unterrichtssituation
hineinfinden konnen. Es gibt zahlreiche freie Angebote, die
vom Lesen in einem Buch bis hin zum Schachspiel oder einem
anderen gemeinsamen Spiel reichen. Oder es besteht die
Moglichkeit, auBerhalb der Schule, zum Beispiel aut dem nahe
gelegenen Bauernhof, sich an bestimmten Arbeiten zu beteiligen,
noch bevor der eigentliche Unterricht im Klassenzimmer dann
beginnt. Am Ende dieser «<Anwirmphase» finden sich alle Kinder
zusammen, und wir sprechen gemeinsam einen Spruch, mit dem

dann der Unterricht beginnen kann.
AN | Aber dann wird doch viel weniger gelernt!

| Wenn Sie verstindlicherweise so reagieren, dann setzen Sie
vermutlich einen ganz bestimmten Begriff von Lernen voraus,
der einfach darin besteht, dass Schule, tiblicher Unterricht und
ubliches Lernen bedeutet, dass einer vorne steht, etwas erzahlt,
und die anderen sitzen in Reih und Glied an Tischen und
Binken davor, horen zu, schreiben auf und lernen. Das Ganze

findet hinter verschlossenen Tiiren in einem ganz genau



im gesprach |

Thomas Jachmann ist seit 1974 Waldorflehrer, seit 1980 Klassenlehrer. Seit 1993
erarbeitete er sich eigene, auf der Padagogik Rudolf Steiners aufbauende padago-
gische Ansétze, die besonders das autonome Lernen mit einbeziehen. In den letzten
Jahren war er an der Griindung verschiedener Waldorfschulen beziehungsweise
Freier Schulen beteiligt. Daneben halt er Vortrage und gibt Seminare fiir moderne
und zeitgemaBe Waldorfpadagogik. Zurzeit begleitet er den Aufbau der Oberstufe
der Freien Schule Riedlingen und fiihrt dort eine 8./ 9. Klasse. Mehr Informationen

zu Thomas Jachmann findet man unter: www.thomasjachmann.de

bestimmten Zeitrahmen tiber eine bestimmte Anzahl von Jahren
hin statt. Diese Form von Schule und Lernen funktioniert aber
heute, wie das anfangs zitierte Beispiel zeigt, nur noch in sehr

begrenztem Male.

AN | Welche Elemente gehoren noch zu Ihrem Konzept einer

«offenen Schule»?

| Die vorhin beschriebene «geschlossene Schule» setzt im
Grunde genommen voraus, dass wir es beim Kind mit einem
unwissenden, ungebildeten Wesen zu tun haben, das, wenn wir es
nicht beschulen wiirden, dumm und unwissend bleiben und von
sich aus tiberhaupt nichts lernen wiirde. Diese weit verbreitete
Anschauung verkennt vollkommen, dass jedes Kind von sich aus
lernen kann und will. Ich gebe ein Beispiel: Wenn das kleine
Kind gehen, sprechen und denken lernt, dann braucht es dazu
keine Schule mit einem Lehrplan, sondern es lernt diese drei
urmenschlichen Fihigkeiten von sich aus — autonom. Dabei
orientiert es sich allerdings an den erwachsenen Vorbildern, ohne
die es keine der drei Fihigkeiten erlernen wiirde. Aber sowohl
das Tempo, in dem es lernt, wie auch die Schritte, in denen es

lernt, bestimmt nicht der Erwachsene, sondern das Kind selber.
AN | Was heil3t das fiir die Schule?

| Es gehort zum Unterrichten das Vertrauen, dass Kinder von
sich aus, das heil3t «autonom», lernen konnen und wollen. Fehlt
dieses Vertrauen, werde ich als Lehrer tendenziell dazu neigen,
Angst zu entwickeln, dass das Kind «dummy bleibt, weil es seiner

Natur nach angeblich «faul» ist. Nun hat sich aber in zahlreichen
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» Untersuchungen herausgestellt, dass Kinder, die niemals eine

Schule besucht haben, ebenso lernen wie Kinder in einer Schule,
nur dass die Lernschritte, sofern entsprechende Angebote
(Vorbilder) vorhanden sind, vom Kind mitbestimmt werden kon-
nen. Fiir eine freie Schule bedeutet das, dass die Kinder einen
Freiraum bekommen, in dem sie ihren Lernweg selber finden
koénnen. Dazu gehort, dass das Kind «Abstand» nehmen kann. Das
kann so weit gehen, dass ein Kind den Klassenraum auch mal auf
eigene Verantwortung verlassen darf, also auch seine Teilnahme
am Unterricht selbstverantwortlich zu regeln lernt. So entsteht
eine offene Lernsituation in sozialer Wirme, in der es keine «ge-
schlossenen Tiiren» mehr gibt und erst recht keine Storenfriede,
die drauBen allein und ausgegrenzt vor diesen Tiiren warten

miussen.

AN | Wann findet denn aber nun der «eigentliche» Unterricht
statt?

| Nach der beschriebenen Eingewdhnungsphase findet sich
die Klasse zusammen, und es beginnt der gemeinsame Unter-
richt. Und dabei bleiben, wie erwahnt, die Kinder frei. Ein
Beispiel: Es ging in meiner Klasse, die zwei Altersstufen umfasste,
um das Schreibenlernen. Ein Kind zog sich nun wihrend dieser
Zeit immer wieder vom Unterricht zuriick und beschiftigte sich
mit etwas anderem, beobachtete aber den Unterricht aus der
Ferne mit. Es lag bei diesem Kind eine gewisse Angst vor, es nicht
zu schaffen, es fuihlte sich tiberfordert und nahm deshalb Abstand,
ohne sich aber aus dem Geschehen im Unterricht vollstindig
abzumelden. Am Ende dieser Unterrichtsepoche stellte sich nun

heraus, dass dieses Kind besser schreiben konnte als alle anderen
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Kinder, die direkt am Unterricht teilgenommen hatten. Die
offene Lernsituation, die eben nicht von der permanenten Angst,
die Kinder wiirden zu wenig lernen, besetzt ist, fithrt dazu, dass

die Kinder ihren Lernwillen tatsichlich entfalten konnen.

AN | Worin erleben Sie die Hindernisse, die einer solchen

Pidagogik heute noch entgegenstehen?

| Es gibt da im Wesentlichen drei Formen der Pidagogik,
besser gesagt einer «Un-Pidagogik», die leider immer noch sehr
verbreitet sind: erstens die «Malregelpidagogik», zweitens die
«Stindenbockpiadagogik» und drittens die «Defizitanalysepada-
gogik». Dies sind im Grunde genommen aber Abwehrmechanis-
men, die sich der Lehrer aufbaut, um sich «gegen» die Schiiler zu
behaupten. Ein Beispiel: Eine Kollegin fragte mich einmal, was ich
denn mit einem bestimmten «faulen Schiiler» machen wiirde, der
sich wie die «Inkarnation der Faulheit» darstellen wiirde. Er wiirde
mit seiner Faulheit den ganzen Unterricht zum Erliegen bringen.
Sehen Sie, eine solche Frage setzt alle drei Abwehrmechanismen in
Gang: die Malregel, die Suche nach dem Siindenbock und die
Defizitanalyse. Diese drei Faktoren verhindern, weil sie reine
Abwehrmechanismen sind, eine wirkliche Sicht auf den Schiiler,
statt dass man sich auf den Schiiler einlisst und seinen Lernwillen
erweckt. Henning Kohler hat deshalb immer wieder so treffend

gefordert, dass Schule ein «oziales Wirmefeld» sein miisse.
AN | Kénnen Sie das noch etwas konkretisieren?

| An der Bildung eines sozialen Wirmefeldes bin ich als Lehrer

in entscheidender Weise beteiligt. Dies setzt aber bei mir die Arbeit



an der eigenen Person voraus. Dabei erinnere ich
mich an den Ausspruch eines Kollegen: «Das ein-
zig problematische Element im Unterricht ist der
Lehrer, und erginze diese Aussage, «weil mein
Sosein vielleicht nicht den Anforderungen der
jeweiligen padagogischen Situation entspricht
und ich z. B. die Offenheit und notwendige
Vorurteilslosigkeit gegeniiber dem Kind nicht
aufbringe». Eine solche Haltung wirkt den
genannten unpidagogischen Abwehrmechanis-
men entgegen. Dariiber hinaus zeigt die Er-
fahrung mit offenen Lernsituationen, dass Kinder,
wenn sie untereinander die individuellen Unter-
schiede beim Lernen wahrnehmen, sich gegen-
seitig unterstiitzen. Wenn zum Beispiel ein Kind
sich eben zurtickzieht und nicht mitmachen will,

dann helfen die anderen.

AN | Wie geht das nun in den oberen Klassen

weiter?

| Die durch die verschiedenen padagogischen
Freiraume in den ersten Schuljahren ertibte
personliche Selbstandigkeit bildet die notwendige
Grundlage fiir ein spiteres selbstindiges und
selbstverantwortliches Lernen. Die meisten Vor-
urteile von Lehren gegentiber dem offenen
Unterricht rithren daher, dass viel zu spit mit den
Schiilern Selbstindigkeit ertibt wurde. Fiir meine

8./ 9. Klasse, in der sich Schiiler aus den ver-

schiedensten Schulen seit noch nicht langer Zeit
zusammengefunden haben, habe ich ein Pro-
gramm ausgearbeitet, das flir dieses Schuljahr ein
Theaterprojekt, vier flinftigige Erlebniscamps in
freier Natur vorsicht, einen dreiwdchigen
Segeltorn auf dem Mittelmeer, ein Musikprojekt
mit dazugehdriger gemeinsamer Renovierung
eines Bauwagens und einer mindestens zwei-
wochigen Fahrt mit diesem Bauwagen als
StraBenmusikanten. Diese Projekte sollen die
Grundlage zu einer freien und selbstverantwort-
lichen Gemeinschaftsbildung als Voraussetzung

zu einem selbstindigen Lernen bilden.

In dem soeben erschienenen Buch «Brauchen Jungen eine
andere Erziehung als Madchen?» beschreibt Thomas
Jachmann in einem der Beitrdge seinen pé&dagogischen
Ansatz. Er wird vom 11. = 13. Januar 2008 am Kongress
«Autonom lernen - intuitiv verstehen» in Stuttgart
mit einem Workshop und einem Vortrag zu diesem Thema teil-
nehmen. Nahere Informationen zum Kongress unter
www.autonom-lernen.net und unter Tel.: 07 11/2 48 50 97

oder per E-Mail: info@autonom-lernen.net
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Haben es Jungen heute schwerer

als Midchen?

Die pidagogische Situation in Kinder-
girten und Schulen ist heute immer
stirker durch sogenannte Verhaltens-
auffilligkeiten geprigt. Dabei ist zu
beobachten, dass ein grofler Teil der
Probleme iiberwiegend bei den Jungen
in Erscheinung tritt. Woran liegt das?
Haben es Jungen heute schwerer, sich

zu entwickeln, als Midchen?

Die Beitriige dieses Buches widmen sich
dieser Fragestellung und gehen dabei
sowohl auf die individuellen Entwick-
lungsunterschiede bei Jungen und
Midchen wie auf die pidagogischen
Maoglichkeiten in Kindergarten, Schule
und Elternhaus ein. Dabei geht es auch
um die Rolle der Viter, minnlichen
Erzieher und Lehrkrifte im Erziehungs-
prozess. Ziel der Darstellung ist es,
neue Impulse fiir eine gezielte
geschlechterbewusste und -spezifische
Bildung im Vorschul- und Schulalter
sowie im Elternhaus zu geben.
Angesprochen werden mit diesem Buch
Viter, Miitter, Erzieher, Lehrer,
Therapeuten, Psychologen und Arzte.



